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Przedmowa

Obawa przed uczeniemsie:
zrozumie¢ szkolng porazke

Na czym polega obawa przed uczeniem sie?

Co roku 15 procent mtodych ludzi, tak samo inteligentnych jak inni i tak
samo spragnionych wiedzy, opuszcza szkole bez opanowania podstaw
wiedzy. Jakie tajemnicze sity popchnely ich do odwrdcenia sie od wia-
domosci i kompetencji, ktore przeciez byty catkowicie w ich zasiegu?
Dlaczego towarzyszacym im nauczycielom nie udato sie przerwac tego
faricucha sprzeciwdw, niepowodzen, porazek i cierpienia, jakie nazna-
czyly szkolne lata tych mtodych ludzi?

Odpowiedz, ktoérej probuje udzieli¢ w tej ksiazce, jest prosta, wydaje
mi sie nawet oczywista po 45 latach pracy z dzie¢mi opornymi wobec
wiedzy proponowanej przez szkole: obawiaja sie one samego procesu
uczenia sie. Boja sie uczy¢, gdyz nie posiadaja psychicznych kompetencji
pozwalajacych na wytrzymanie presji tego procesu. Nie zapominajmy,
ze aby sie uczy¢, trzeba by¢ zdolnym do rozpoznania i przyznania sie do
wiasnych brakow, trzeba umiec czekad, przestrzegac zasad, wytrzymac
chwile samotnosci. Totrudne dla tych, ktérzy trafili do szkoty bezuprzed-
niego przygotowania na frustracje lub niezaleznos¢ podczas pierwszych
doswiadczen edukacyjnych.
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Przekonanie dzieci o wszechmocy, natychmiastowosci lub niezgo-
dzie na ograniczenia, na ktérych opiera si¢ ich rtéwnowaga psychiczna,
ulega gwattownemu zachwianiu. Domaganie si¢ wtedy od nich dziatani
na polu intelektu powoduje przesadne zakwestionowanie ich osoby i jest

postrzegane przez nie jako zagrozenie.
Jakie sq konsekwencje dla procesu uczenia sie?

Ta destabilizacja tozsamosci budzi zakldcenia, wérod ktorych odnajdu-
jemy w pierwszym rzedzie obnizenie poczucia wlasnej wartosci i mys$li
przesladowcze, czesto wzmagane powrotem lekéw dzieciecych. Dzieci,
bronigcsie w sposdb logiczny i banalny przed tymi zakldceniami, budujg
wiec strategie ,,antyszkolne”. Sa one liczne i réznorodne, niektdre z nich
wplywaja na zachowanie, koncentracjg, motywagje... Inne rozregulowuja
sam organizm, popychajac nas do doszukiwania si¢ dysfunkcji medycz-
nych, ktérych nie mozemy zrozumiec.

Ale staty kontakt z dzie¢mi opornymi wobec podstaw wiedzy uka-
zuje w sposob oczywisty, ze wszystkie te strategie taczy jedno: proba
uniemozliwienia normalnego procesu myslenia, gdyz to ono lezy u zré-
del perturbacji, oraz préba unikniecia konfrontacji z uczeniem si¢ wy-
magajacym powrotu w glab siebie, narzucajacym refleksje, by szukad
i budowac.

Wedltug mnie, to wiasnie ten czas refleksji, nazwany przeze mnie

,,fobia czasu zawieszonego”, charakteryzuje trwate trudnosci w dostepie
do podstaw wiedzy. To wtasnie te powazna niepetnosprawnos¢, prze-
mieniajaca droge szkolna w droge krzyzowa, nazywam ,,obawa przed
uczeniem sig”.

6 * Przedmowa



Czy nauczyciele sa w stanie odpowiedzieé¢
na obawe przed uczeniem sie?

Czy znajdujemy sie¢ w obliczu problemu zbyt psychologicznego, ktory
wykracza poza pedagogiel i moze oderwac nauczycieli od ich misji?
Oczywiscie ze nie! Tak twierdzi¢ moga tylko zwolennicy zastoju.

Taksigzka przedstawia dowody, ze kulturaijezyk tonajlepsze atuty

dla nauczyciela, aby skloni¢ opornych uczniéw do przytaczeniasie do
pracywklasieiwskrzesi¢ichzdolnos¢domyslenia.Skoriczmy ztamarna
pomoca majaca na celu nadrobienie zalegtoscii podwyzszenie poziomu
stabszychuczniow, ktératylkoichmarginalizujeizachecadoulepszania
antyszkolnych strategii. Nakarmijmy raczejdzieci dobramikultury, aby
wprowadzi¢je w sztuke swobodnego dyskutowaniaiargumentowania.
Opierajac sie na przyktadach zaczerpnietych z mojej praktyki, chce
pokazad, ze konfrontacja z wielka literaturg poruszajaca najwazniejsze
ludzkie sprawy jest najlepszym sposobem na wzbudzenie powszechnego
zainteresowaniaiwzmocnienia psychicznychkompetencjikoniecznych
do funkcjonowania intelektu. Uzyjmy jejjako narzedzia, aby nada¢ z po-
wrotem moc i sens wiedzy z poszczegdlnych dziedzin i odnalezé przy-

jemno$¢ z uczenia sie i nauczania, ktorej czasami szkole brakuje.

W ten sposob sktonimy do wspolnejpracy w tej samej klasie uczniow

na roznych poziomach i odnajdziemy spojnos¢ grupy, nieodzowna do
dobregonauczania. Aleréwniez w ten sposéb damy wkoncu tym, ktérzy

boja sie uczy¢, szansg na pogodzenie sie ze szkota.

1 Pedagogia to dzieto wychowania, zespot czynnosci, a takze umiejetnosci wychowaw-
czych, np. pedagogia domowa, szkolna. Terminu tego uzywa sie tez dla oznaczenia
calego obszaru refleksji o edukagji, a takze edukacyjnej praktyki. Dla rozréznie-
nia: pedagogika to nauka, ktorej przedmiotem jest sprawa praktycznej pedagogii,
np. sztuka i technika wychowania, a wiec wychowawczego prowadzenia dzieci i
mtodziezy, a takze oddziatywania na rozwdj dorostych osob (za: pl.wikipedia.org).






rozdziat 10

Czy dzieci nieczytajace
sadyslektykami?

Nic nowego, jesli chodzi o pedagogike

Co do waznego tematu zaburzen uczenia sie czytania, od kilku lat nie
wiem juz za bardzo, co o tym myslec.

W obliczu mnozenia sie dzieci z etykietka dyslektykéw, o ktérych
mowi mi sie, Ze dzigki tej diagnozie podobno znaleziono w koncu wy-
tlumaczenie ich blokady, ich oporu wobec uczenia sig, zaczalem tracic
punkty odniesienia i poczutem si¢ nieco zdyskwalifikowany.

Chociaz przez 45 lat nie przestalem spotyka¢, jako nauczyciel lub
terapeuta, w zasadzie codziennie, dziecii mtodziez borykajace si¢ z trud-
nosciami w nauce czytania, czasami bardzo powaznymi, odniostem
wrazenie, ze juz nie nadqzam. Zaczatem mysle¢, ze moja koncepcja
tych trudnosci, utwierdzona przez lata praktyki, jest juz niemodna, zbyt
skomplikowana. Istotnie, moja staboscia byla wiara, Ze kiedy trudnos¢
ta jest powazna, dotyczy catej osobowosci we wszystkich jej czeSciach
sktadowych, a nie tylko deficytu narzedzia stuzacego do nauki czytania.
Oczywiscie, tak jak wszyscy, widze braki tego narzedzia, czy dotycza
one pamieci, psychoruchowych punktéw odniesienia, czy swiadomosci
fonologicznej, ale widze tez, Ze ten deficyt nigdy nie wystepuje sam.
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Towarzysza mu zawsze dwie dodatkowe niepetnosprawnosci, ktore we-
dtug mnie stanowia nieodlaczna czes¢ tej trudnosci dostepu do znaku
pisanego. Cale moje do$wiadczenie pedagogiczne pokazato mi, Ze nie
nalezy ich nie doceniac.

Pierwsza niepetlnosprawnosc¢ dotyczy ograniczen w uzywaniu jezyka
i przyswajania kultury, druga—specyficznego zachowania, ktére hamuje
lub zakldca sytuacje nauki czytania. Wspomne tu tylko o wzburzeniu,
braku stabilnosci, wycofaniu, braku odpornosci emocjonalnej i niepo-
koju, ktdére odnajduje zawsze w réznym stopniu u stabo czytajacych, i nie
moge sobie wyobrazi¢, zeby te dwie rzeczy nie byly ze soba potaczone,
zarOwno w wyrazeniu trudnosci, jak i w jej rozwigzaniu.

Ale poniewaz od jakiego$ czasu ludzie bardzo kompetentni, znani
naukowcy, czestobiolodzy, genetycy, neuropsycholodzy, neuropediatrzy
lub lekarze szkolni wydaja sie pewni swego, twierdzac, ze ta trudnosc¢
jest organiczna, Ze te dzieci majg wade neurologiczna lub genetyczna,
zaczalem mysle¢, ze moje poglady na ten temat sa zbyt ztozone, ze by¢
moze pomylilem przyczyny ze skutkamiize w konicu znajdziemy dzieki
badaniom wyttumaczenie tych zaktécen, co (dlaczego nie?) doprowadzi
nas do zasad pedagogicznych prostszych, tanszych, sprawniejszych
niz moje.

Bytem wiec bardzo uwazny i pelny nadziei, jesli chodzi o propozycje
pedagogiczne wynikajace z tych badan i nie chce juz dtuzej ukrywac, ze
sie rozczarowalem. Nie zobaczylem tam nic, czego bym nie znat i nie
stosowat. Bylem na przyktad bardzo zdziwiony, ze w metodach zarad-
czych dla dyslektykéw powracaja techniki dobrze znane w nauczaniu
specjalnym. Przedstawiac zwiazek grafem-fonem, opierajac sie na gescie,
kolorze lub muzyce, ¢wiczy¢ stuch i pamie¢ sekwencyjna, by poprawic
$wiadomos¢ fonologiczna, wdrazac strategie odczytu wskazéwek wizu-
alnych w tekscie, polepszajac orientacje w czasie i przestrzeni - oto co
mi doradzano juz w 1967 roku, kiedy rozpoczynatem studia nauczania
specjalnego. Czesto stosowatem te techniki, stosuje je jeszcze teraz, ale

170 ¢ Rozdziat 10



odkrylem réwniez ich ograniczenia i nie mozna mi wmawia¢, ze w ten
sposob rozwiaze sie problem stabo czytajacych.

Nawetjesli te techniki wracaja w nowym przebraniu isa teraz propo-
nowane w walizeczkach nazywanych zestawami multimedialnymi jako
nowe odkrycia, ktére odnowia nauke lektury dla drepczacych w miejscu,
stawiajq one wciaz na odrestaurowanie narzedzia do nauki tejze lektury,
a wiem z doswiadczenia, Ze ten cel nie jest nigdy wystarczajacy, nawet
w przypadku , dyslektykow”.

Z lektura jest tak, jak ze wszystkim innym, jezeli trudno$¢ okazuje
sie nie do przezwyciezenia po dwdch latach nauki - che¢ skoncentro-
wania dziatalnosci pedagogicznej na dysfunkgjach i brakach opiera sig
na uproszczonej wizji dynamiki przyswajania wiedzy. Doswiadczenie
pokazuje, Ze ten sposdb postepowania bardziej sktania dzieci do oporu,
niz naprawde im pomaga. To stwierdzenie wzbudzito we mnie che¢, by
zndéw zaangazowac sie w obrone pedagogiki ogdlnej, w ktdra wierze
dla dzieci, pedagogii, ktora nie boi sie nadkladac drogi, zeby wzmocni¢
tozsamosciowe podpory niezbedne dla dzieci wkraczajacych w lekture,
niezbedne réwniez, by spokojniej podejs¢ poézniej do niedoskonatosci
narzedzia.

By czyta¢, nie wystarczy mie¢ pamie¢, ,,ucho”, dobra koordynacje
miedzy okiem a mézgiem, trzeba réwniez by¢ zdolnym do zniesienia
zakwestionowania samego siebie, ktore towarzyszy temu przejsciu od
$wiata percepcyjnego do $wiata wyobrazonego. Poniewaz 80 procent
dzieciunika tej putapki bez wiekszych trudnosci, zapominamy, ze trzeba
mie¢ réwniez minimalne poczucie bezpieczenstwa tozsamosciowego,
aby zaakceptowac te przygode, ktora polega na zerwaniu bezposredniej
wiezizwidzianymiwej$ciu doinnego $wiata, gdzie, zeby naprawde czy-
ta¢, trzeba bedzie zmieniad, opdzniad, przestawiaé wlasne wyobrazenia,
co jest zupelnie inng operacja mentalng. Operacja, ktora oczywiscie
bedzie domagata si¢ narzedzia, ale réwniez (codzienna obserwagja tych,
ktorzy potykajasienalekturze, pokazujetobardzowyraznie) zbioru zalet
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osobistych, wsrdd ktérych zdolnos¢ do znoszenia niedostatku i akceptacji
przej$ciowej proby samotnosci nalezg do wazniejszych.

Nie waham sie juz mowic, ze jedli nie chcemy bra¢ pod uwage, w ra-
mach réznego rodzaju pomocy proponowanej tym dzieciom, konieczno-
$ci wzmocnienia tych zdolnosci psychicznych, jakich domaga sie nauka
czytania, i ze jesli upieramy sie przy dawaniu pierwszenistwa zmudnej
pracy nad brakaminarzedzia, sami przyczynimy sie do przypieczetowa-
nia losu stabo czytajacych.

Problemy z zachowaniem

W tym, co nastapi, opierajac sie na przyktadzie na szczescie nielicznych
dzieci nieczytajacych, ktdrym nie udaje sie dosta¢ do $wiata lektury,
chciatbym pokazac wage indywidualnej pomocy dla tych, dla ktérych
lekturaniejestlaskawa. Zapewnia onajezykowe, kulturoweipsychiczne
punkty oparcia, ktérych niektdre dzieci absolutnie potrzebuja, by mdc
zaakceptowacd prace nad brakami narzedzi koniecznych do czytania.
Od poczatku wykonywania tego zawodu mialem okazje spotkac
okoto szesc¢dziesieciorga dzieci nieczytajacych. Kiedy bylem nauczycie-
lemw osrodku psychoterapeutycznymw Vitry-sur-Seine, coroku wmojej
klasie byto ich czasami do pieciorga.
Chodziodzieci, ktdre pospedzeniu trzechlat w szkole podstawowej
weciazniepotrafig postuzy¢sierelacjagrafem—fonem. Czworonapiecioro
z nich to chtopcy. Udaje im si¢ od czasu do czasu odcyfrowac stowo,
ale wymaga to od nich tak wielkiego wysitku, ze na tym konczy sie ich
dziatanie. Niezdarzasie, zeby zrozumielisens prostegozdania, chybaze
czasamiprobujagoodgadnacénapodstawierozpoznanegostowa. Najbar-
dziej , dotknieci” nie moga nazwac bezbtednie wszystkich liter alfabetu
inierzadkoniektorzy robia wciaz bledy, piszac swoje imie lub nazwisko.
Najdziwniejsze jest to, ze mowie tu o dzieciach normalnie inteli-
gentnych, bez widocznych patologii, zaré6wno w dziedzinie organicznej,
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jak i psychologicznej. (Zespét szpitala psychiatrycznego Swigtej Anny
w Paryzu pod dyrekcja Claire Meljac poswiecitim bardzo ciekawa prace
opublikowang przez wydawnictwo Magnard: Les enfants hors du lire
[Dzieci poza czytaniem], ktdrej lekture polecam.)

Pierwszarzecza, jaka uderza, gdy widzi sie te usitujace czytac dzieci,
to sposéb, w jaki zachowuja sie w obliczu tekstu pisanego. Koncentruja
siena poczatku stfowa, nie probujac rozpoznacdjego catkowitego ksztattu,
napotka¢wnim dzwiekdéw lub znanejjuz formy. ,Ryja” w stowie pokolei,
zaczynajac od pierwszej litery, jakby ryty wierttem w granitowejskale. Po
rozpoznaniu pierwszej litery, co trwa czasami kilka sekund, wymawiaja
ja, nastepnie wymawiaja druga litere i nastepuje wtedy pierwsza proba
polaczenia liter. Niestety nie dochodza do trzeciej litery, nie biorg pod
uwagge, ze czesto przyczynia sie ona do uformowania pierwszego dzwieku
stowa. W tensposob sens stowaznikainiemozejuzzosta¢ odkryty. Nawet
kiedy powracamy do najprostszej wiedzy o dzwieku lub literze, nic nie
podlega automatyzacji, nic nie przenika do ich pamieci. I jak u Danaid,
ma sie wrazenie napetniania beczki bez dna.

Deregulacje narzedzia, ktorego dotyczy nauka czytania, sa tatwe do
zaobserwowania, nawet przez laika. Z1a strategia wizualna, deformacja
akustyczna, niewystarczajace magazynowanie w pamieci natychmia-
stowej, deficyt przestrzenny i czasowy, nieokreslona lateralizacja sa po-
wszechne u nieczytajacych. Kiedy te dzieci probuja napisac jakies stowo,
nie kopiujac go, wypada to kiepsko. Szybko odnajdujemy pomieszanie
dzwiekow, litery przestawione w stowie, litery zastapione innymi, litery
odwrocone, stowa obciete w ztym miejscu, przyklejone jedne do drugich.
Tak, Ze staje sie wkrotce niemozliwe, by je ponownie przeczytad, i ze nie
wiemy juz, z ktdrej strony zacza¢ im pomagac. Ogodlnie rzecz biorac, ich
pismo ma wszystkie wykazane cechy dysleks;ji.

Po takim stwierdzeniu zadajemy sobie zawsze pytanie, od czego
zaczela sie tak powazna blokada. Dlaczego dzieci, w tym niektdre o zy-
wym, rozbudzonym umysle, sa poddane tak wielkim deregulacjom?
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Jakamozeby¢ przyczyna tak powaznych ograniczen? Turozpoczyna sie

debata:

¢+ czy chodzi o dysfunkcje organiczna, jak sadza niektorzy neuropsy-
cholodzy i thtumacza nam, ze moga za to by¢ odpowiedzialne pewne
strefy mézgu; naliczytem dziesiatke hipotez na ten temat w samym
czasopismie ,ANAE” (,Approche Neuropsychopathologique des
Apprentissages chez]’Enfant” [Podejscie neuro-psychopatologiczne
W procesie uczenia si¢ u dziecka] 2001, numery 62 i 63, poswiecone
dysleksji);

¢ czy tez chodzi o dysfunkcje wywolang powodami natury psycholo-
gicznej, zwigzanymi raczej z osobista historig dziecka i niepowo-
dzeniami pierwszych doswiadczen edukacyjnych, ktére pociagnety
za soba lawinowo wszystkie braki uniemozliwiajace dostep do wy-
miaru symbolicznego — to hipotezy stawiane tym razem przez psycho-
analitykow.

Jako pedagog nie moge zajac stanowiska wobec tej rozbieznosci. Nawet
jesli stwierdzitem we wstepie do ksigzki, ze dzieci te potrzebuja psycho-
logicznych punktow oparcia. Nie posiadam ani kompetencji, ani narzedzi,
by twierdzi¢, ze nie maja one zaburzen neurologicznych. Bytoby zresztg
niestosowne, by podawac w watpliwos¢, kiedy chodzi o powazne badania,
to, co mdéwia neurolodzy lub biolodzy.

Uwazam natomiast, ze mam co$ do powiedzenia na temat wptywu,
jaki te prace bedq mialy na pedagogike, na nastepstwa, jakie moga mie¢
w mojej codziennej pracy.

Co do psychoanalizy, nie jestem zbytnio zarzucany propozycjami
reedukacyjnymi, nikt mi nie mowi, co mam robic. Jesli otrzymuje cenne
informacje dotyczace nieSwiadomych mechanizmdw, ktére hamuja za-
dze wiedzy i powstrzymuja funkcjonowanie mysli, jesli ttumaczy mi sie,
w jaki sposdb dostep do symboliki dezorganizuje psychicznag strukture
dziecka, zwtaszczajeslijestono plcimeskiej, domnienalezy wyobrazenie
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sobie nastepstw, jakie moze to pociagnac za soba skutki w mojej pracy.
Nie jest to wcale oczywiste i moze stac sie zrédtem zbytniego uprzywi-
lejowania psychologii.

Natomiastcodoneuropsychologii, pracenietylkoopisuja tozjawisko,
mam do dyspozycji liczne narzedzia, ktére moge wykorzysta¢ w ramach
pedagogicznych. Niektore prowadza mnie jak po szynach: testy lokalizacji
i wykrywania dysleksji, przed i po wkroczeniu w $wiat lektury, propo-
zycje reedukacyjne skalibrowane przez foniatrow, specjalny program
¢wiczeniowy polepszenia $wiadomosci fonologicznej, pamieci, ostrosci
stuchowej i wzrokowej, przestrzenno-czasowych punktéw odniesienia,
wprowadzenie sprzetu utatwiajacego multisensoryczne podejécie dolek-
tury, rady dotyczace uzywania komputera, magnetofonu, pakiet szkolenia
multimedialnego, propozycje praktykszkoleniowych...

Nawet jesli pisalem we wstepie, ze propozycje te niesa calkowicie
nowe, wszystkotowydajesie powazneigodnezaufania, zwlaszczakiedy
sie jest nauczycielem i ma si¢ przed soba szes¢ godzin dziennie zajec
zdzieémi, ktorenieuczasieczytactak,jakmoznabybylotegosobiezyczyc.

Wydajemisie wiecuzasadnione, by propozycje te wyprébowac, wie-
cej—byloby dla mnie anormalne nie sprawdzi¢ skutkéw tych propozycji
w mojej codziennej pracy. I tutaj moge jeszcze raz oszacowac, ze poza
stusznymi radami technicznymi zasadniczy wymiar pracy pedagogicznej
z dzie¢mi opornymi wobec nauczania nie jest brany pod uwage. Propo-
zycje te nic nie moéwia na temat sposobu, w jaki potraktujemy problemy
w zachowaniu wywolane przez nauke czytania, ktére wynaturzaja za-
réwno sama technike, jak i relacje uczen-nauczyciel.

Zgadzam sie na propozycje ¢wiczen, ktore zwiekszaja $wiadomoscé
fonologiczna moich uczniéw, wiem, ze sa nieuniknione, ale chce réw-
niez wiedzie¢, jak je przedstawic tym, ktdrzy nie stuchaja, kiedy do nich
mowie, nawet kiedy sa ze mna sam na sam.

MJj problem zaczyna si¢ wlasnie tu. Mysle o wszystkich tych dzie-
ciach, ktére sg niespokojne, chwiejne, prowokuja, ale nie zapominam
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tez o tych, ktdre sa milsze, zbyt mite, ktére wycofuja sig, marzac lub
zasypiajac (zreszta to zwlaszcza im przypina sie etykietke dyslektykow).
Zgadzamsie catkowicie, zeby wprowadzi¢ ¢wiczenia dyskryminacji
percepcyjnejmoichuczniéw, ale chce tez wiedzied, jak mam postepowac
zuczniamisprowadzajacymi moje propozycje do wycieczek osobistych
(i powinienem sie jeszcze cieszy¢, kiedy te problemy nie sa wymieniane
na glos w grupie).

Wiem, Ze trzeba bedzie wzmocni¢ pamie¢ sekwencyjna moich ucz-
niéw, ale jak mam postepowac z tymi, ktdrzy traca punkty odniesienia,
gdy tylko poczuja sie zagrozeni?

Jaka przyjac postawe wobec tych, ktorzy zaprzestaja jakiejkolwiek
pracy intelektualnej, gdy tylko przestaje trzymac ich za reke? Co powie-
dzie¢ tym, ktdrzy czuja sie przesladowani albo dewaloryzowani, gdy tylko
nie znajda odpowiedzi na postawione pytanie?

Te cechy charakteru, ta chwiejno$¢ emocjonalna, te zachowania,
ktoére destabilizuja, zawracajg zdolnosci intelektualne z drogi do celu,
s niezliczone. Sg one bardzo wyraznie widoczne u oponentéw niedo-
stosowanych, ktérzy moga posuwac sie czasami do uzycia przemocy,
ale sa one réwnie skuteczne, rownie grozne, kiedy kryja si¢ za maska
konformizmu albo nasladownictwa tych, ktérzy postepuja , tak jakby”,
mowiac, ze cheg sie uczy¢ i sami w to wierza.

Tu dochodzimy do skrzyzowania drég w pedagogice: czy przyjmiemy
do wiadomosci wage tych zaburzen i zaproponujemy metode pedago-
giczna, ktora je bierze pod uwage? Czy zadowolimy sie prostackim wy-
jasnieniem polegajacym na powiedzeniu, ze zaburzenia znikna, kiedy
dzieci odniosg sukces?

Totwierdzenieniewytrzymuje proby faktéw. Znieczytajacymidzieje
sie dokladnie odwrotnie. Im bardziej nasze strategie pedagogiczne sa
subtelne, tym bardziej zachowania wyrazajace sprzeciw, mechanizmy
unikania rdéznicuja sie i wydelikacaja. Walka, jaka podejmuja, by nie
znalez¢ sie¢ w czasie zawieszonym, gdzie dokonuje si¢ ta wewnetrzna
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alchemia pozwalajaca przeksztatci¢ znaki w obrazy, jest patetyczna. Jak
magicy, maja oni zawsze zapasowa karte w rekawie.

Opisatem wam juz literowanie — bardzo skuteczny sposéb, by nie
zapusci¢ sie w te przestrzen miedzy znakiem a sensem, by nie wejs¢
w czas zawieszony, gdzie trzeba wypusci¢ z reki to, co jest widziane,
by to przeobrazié. Literowanie nie jest jedynym sposobem uzywanym,
by unikna¢ szukania sensu, sg inne sposoby. Wymienie ich jeszcze
pie¢. Szybko je zauwazamy, kiedy spotykamy sie systematycznie z nie-
czytajacymi.

Odgadywanie (fr. la devination) polega na odgadywaniu stowa na
podstawie pierwszego rozpoznanego dzwieku, na odgadywaniu zda-
nia na podstawie pierwszego rozpoznanego stowa, co jest klasyczne
u nieczytajacych.

Odchylenie dzwiekowe (fr. la dérive sonore) polega na tym, ze gdy
tylko dziecko odkrywa jakis dzwiek, pozwala si¢ nies¢ przez stowa o po-
dobnym wydzwieku, w bezposrednim skojarzeniu. Pauza konieczna
do przeksztalcenia, do badania jest w ten sposdb pominieta, przewaza
blisko$¢ dzwiekowa zacierajgca sens proponowanego ¢wiczenia, popy-
chajaca do dywagacjiirozmarzenia. Niektorzy sposrod adeptéw zwarcia
rozwijaja na podstawie tego sposobu funkcjonowania wielka zywo$¢
umystu, inteligencje 4 la Laurent Ruquier, gdzie gra stéw, skatologiczna
lub o konotacji seksualnej, wciaz oparta na bliskosci dzwiekowej, jest
bardzo poszukiwana.

Odchylenie wizualne (fr. la dérive visuelle) ¢wiczy tym razem gre
z ksztattem liter, w razie potrzeby odwracajacje lub naktadajacjedna
na druga. Znalem nieczytajacych, ktdrzy stali sig, tak jak surrealisci,
prawdziwymi artystami w przedstawianiu aktu seksualnego lub walki
za pomoca literalfabetu.

Blizsza obserwacja pozwala zobaczy¢, ze odchylenie wizualne, jak
i odchylenie dzwiekowe jest czesto sprowokowane, zainicjowane obec-
noscigliterlubdzwiekdw oanormalnejzawartosciemocjonalnej. Istotnie,
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lokalizujemy czesto ten nadmiar emocji w literach lub dzwigkach nazwi-
ska, imienia, nazwisk bliskich albo w literach, jak ,P”i,M”, ktére nie
moga zapisac si¢ w pamieci.

Innym czesto stosowanym sposobem, by nie nadklada¢ drogi, czego
wymaga dojscie do sensu, jest przechodzenie przez posrednictwo ciala,
ktére zajmuje sie odwrdceniem uwagi koniecznej do konceptualizagji,
goraczkujac sie, sprawiajac bol (skurcze i migreny czesto wystepuja pod-
czas nauki czytania) lub tracqc napiecie miesniowe.

Kiedy chcemy z pewna stanowczoscig odsunac te dzieci od ich pro-
wadzacejdonikad postawy, kiedy pozostajemy w poblizuizachecamy do
skanalizowania uwagi, przyciskajacje domuru, uzywaja wtedy ostatniej,
najgrozniejszej w swoich konsekwencjach broni: sztywnosci mentalne;j.
Jest to technika, ktéra polega na uruchomieniu catego panelu zubaza-
jacych i ograniczajacych strategii. Stereotypy, powtarzanie, uzywanie
metod magicznych, zapominanie, zaburzenia percepcji, bezptodny kon-
formizm, ktdre paralizujg kompetencje, hamuja ciekawos¢, ograniczajg
wymiane i przeinaczaja proponowane ¢wiczenie. Co nas prowadzi cza-
sami do wniosku, ze dzieciom tym brak inteligencji.

Przejscie od znaku do tekstu

Rozumiecie, ze po dojsciu do tego etapu mojego rozumowania nie moge
zadowolic sig teoria, ktdra koncentruje si¢ na ograniczeniach i deficytach
narzedzia poznawczego w celu wyjasnienia blokady w nauce czytania.
By¢ moze nalegam, ale chce réwniez otrzymac wyttumaczenie, jaka ta-
jemnicza sita uniemozliwia tym dzieciom , wejscie w czas zawieszony”,
niezbedny do przeksztatcenia znaku w sens.

Mam pewng hipoteze, ktérg mozna by poddac pod dyskusje, gdyz
w zaden sposob nie jest ona wymierna i nie moze da¢ miejsca ekspe-
rymentalnemu protokotowi, tak jak w przypadku stabosci jakiegos$ na-
rzadulub dysfunkgcji. Jednakze ma ona te zalete, nawetjeslijest skutkiem
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bezposredniej obserwacji, ze nadaje spojnos¢ catosci zjawisk, ktore ha-
muja lub uniemozliwiaja nauke czytania.

Dzieci te, uczepione tego, co widza, odmawiaja przeksztalcenia
znaku w sens, gdyz boja sie konfrontacji z ich $wiatem wewnetrznym.
To nieodzowne przejscie miedzy tym, co wewnatrz, a tym, co na ze-
wnatrz, ktdrego dokonuja wszyscy uczacy sie czytaé, aby poprzez percep-
¢je dotrze¢ do wyobrazenia. To niezbedne odniesienie si¢ do wtasnych
wyobrazeni, aby nadac sens znakom, jest dla nich synonimem utraty
bezpieczenistwa i dyskomfortu.

Toprzejscie, to odniesienie si¢ nie pozwoli im na utworzenie powiazan,
ktérychwymaganaukaczytania, wrecz przeciwnie—przyspotkaniuzich
wlasnymi wyobrazeniami wszystko sie rozregulowuje. Aby tego uniknag,
przed dojsciem do tego etapu dzieci te stosujg wszystkie wybiegi, wszyst-
kie strategie przeciwdziatajace uczeniu sie, ktére moga doprowadzi¢ do
okietznania, a nawet do uszkodzenia samegonarzedzia poznawczego.
Kiedy jest sie z tymi dzie¢mi kilka godzin dziennie, kiedy jest sie ich
nauczycielem i chce si¢ umozliwi¢ im pracg umystu, wystarczy je obser-
wowag, stuchacich, zwlaszczakiedy saw grupie, aby zauwazy¢, zezazar-
tami, zausprawiedliwieniamittumaczacymizniechecenie, acting-outlub
przedwczesne wycofywanie sie kryje sie wielki niepokdj, przed ktorym sie
chronia: przyptyw archaicznych obaw, fala problemdéw tozsamosciowych,
powrdt depresyjnych przezy¢, gdzie przewazaja idee dewaloryzacji lub
braku. Oto z czym musza sie takze zmierzy¢ nieczytajacy, kiedy prébuja
zebrad sity. Wyjasnia nam to, dlaczego tracg koordynacje w obliczu my-
$lenia. Wedtug mnie w tym tkwi sedno. Tu znajduje sie punkt wyjsciowy

ich trudnodci, i nie bede juz szukad go gdzie indziej.
Negocjowacé z lekiem za posrednictwem kultury
A teraz dochodzimy do pytania, ktérego ode mnie oczekujecie: jak te

idee sg uplasowane w pedagogice lektury?
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Czy jest mozliwe w ramach klasy szkolnej negocjowac z tym niepo-
kojem, ktory rozregulowuje funkcjonowanie intelektualne? Chcialbym
wam pokaza¢, ze tak, nawet jesli, aby tego dokona¢, podejmujemy kroki
czasochtonne, wymagajace nadktadania drogi. Metoda wyprowadzania
nieczytajacego z tego marazmu nie moze by¢ prosta.

Aby pozwoli¢ im wkroczy¢, bez przesadnego ryzyka deregulagji,
w czas zawieszony niezbedny do budowy sensu, beda potrzebne trzy
etapy. Dopiero na trzecim etapie zmobilizuja si¢ ponownie, aby ulepszy¢
narzedzia dotyczace lektury.

Podczaspierwszegoetapu trzebabedzie im pomocwnatozeniu obra-
z6w, za posrednictwem stdw, na ich archaiczne obawy. Najgrozniejsze
sq te, ktdre krystalizuja sie w czym$ w rodzaju leku przed rozpadem
i powoduja to uczucie utraty jednosci, kiedy tylko nastepuje konfronta-
¢ja z brakiem i watpieniem, co jest przeciez nieuniknione, gdy uczymy
sie czyta¢. Uwazam nawet, Ze jesli nie uda sie¢ do tych obaw dotaczy¢
wyobrazen, nie bedg one mogly rozptynac sie inaczej, jak tylko w cieles-
nej deregulacji lub zerwaniu z mysleniem. Ten pierwszy etap jest wiec
niezwykle wazny dlanieczytajacych.

Abyutozy¢wscenariuszteprymitywneleki, nieznalaztemjeszczenic
lepszego, jak czytanie tym dzieciom basni. Basn jest czesto odpowiedzia
na archaiczne zakltdcenie, waloryzuje inicjatywe i zalety moralne, co nie
jest w naszych czasach bez znaczenia.

Mam réwniez stabo$¢ do opowiadan, ktére méwia nam o poczat-
kach, ostworzeniu $wiata, pojawieniu si¢bogdw, cztowieka, narodzinach
jezyka i spoteczenstwa. Te teksty zatozycielskie, mitologiczne czy reli-
gijne, przejete przez prace w dziedzinie prehistoriilub odkrycianaukowe
sa prawdziwa manna dla tego ¢wiczenia. Powiesci Juliusza Verne'a jak
Podréz do wnetrza Ziemi lub Czarne Indie moga by¢ uzyte na tym pierw-
szym etapie w tym samym celu.

Pierwszy etap powinientrwa¢od dwochdotrzechmiesiecy wramach
klasy szkolnej i zawiera¢ okoto dwudziestu sesji w ramach reedukagji.
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rozdziat 11

Nie obawiajmysie
ztych uczniow

W nich cata nadzieja na podniesienie poziomu szkoly

Chcialbym was przekona¢ co do jednej idei. By¢ moze zaskoczy was
ona, nawet wyda si¢ wam dziwna, ale dla mnie jestidea zasadnicza, jesli
chcemy sobie wyobrazi¢ pewnego dnia szkote dla wszystkich. Oto ona:

»Nie trzeba obawiac sie ztych uczniéw, w nich cala nadzieja na
poprawe szkoty”.

Nie moéwie tylko o atmosferze, o ogélnym klimacie, ale o podnie-
sieniu naszej rangi w klasyfikacjach miedzynarodowych. Abyscie nie
wzieli mnie za oryginata albo prowokatora, opre sie w prezentacji moich
pogladéw nie na teoriach psychologicznych czy psychoanalitycznych,
jeszcze mniej na ostatnich odkryciach neurobiologii, ale na prostych
obserwacjach, ktorych dokonatem na przestrzeni 45 lat praktyki peda-
gogicznej z dzie¢mi i nastolatkami opornymi na wiedze proponowana
przez szkole, z ich rodzinami i nauczycielami.

Ta praktyka, te obserwacje doprowadzity mnie do trzech wnioskow,
ktore przedstawie wam do osadu.

¢+ Pierwszy wniosek jest taki, ze szkota nie umie sobie poradzi¢ z trud-
noscig w uczeniu sig, jesli trudnosc ta jest powazna.
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Wyttumaczenie tego braku skutecznosci wydaje mi sie do$¢ oczywiste:
wobec uczniéw na kazdym poziomie i w kazdym wieku szkota daje sie
zaslepi¢ brakom i opéznieniom, ktorych nadrobienie staje sie jej priory-
tetem. Nie widzi — lub nie chce widzie¢ - Ze za tymi brakami, w dwdéch
przypadkach na trzy, kryje sie rozregulowana ,,maszyna do uczenia sie”.
Kiedy silnik samochodu ulega awarii, nikomu nie przychodzi do gtowy, by
nadal wlewacébenzyne dobaku wnadziei, ze odjedzie. A jednak tak wtas-
nie wyglada nasza pomoc uczniom, u ktérych utrzymuja sie trudnosci.

Skad ten brak przenikliwosci na temat skutecznosci powszechnie
stosowanych metod? Skad te zbyt proste wytlumaczenia choroby, na
ktora cierpig oporni wobec wiedzy szkolnej?

*  Drugi wniosek to, ze podstawowe potrzeby uczniéw najbardziej
opornych wobec uczenia si¢ sa $wietna odskocznia, by usprawnic
przekazywanie wiedzy wszystkim i pozytywnie wptynac na funk-
cjonowanie klasy.

Stad nadzieja, zapowiadana juz we wstepie, na zajecie lepszego miejsca
w klasyfikacji PISA12 przez proponowanie wszystkim elementéw, ktore
pozwalaja na pogodzenie stabszych uczniéw z klasa i z uczeniem sie.
Na czym polegaja te potrzeby? Jakim cudem miatyby by¢ sprzyjajace
dla wszystkich? Czy narazaja naszych najlepszych uczniéw na niebez-
pieczeristwo?

* Mojtrzeci wniosek dotyczy tym razem samych nauczycieli: powinni
o wiele bardziej wspierac te dzieci, ktére znajduja sie w tej paradok-
salnej sytuadgji.

12 PISA (Programme for International Student Assessment) - miedzynarodowe
badanie koordynowane przez Organizacje Wspotpracy Gospodarczej i Rozwoju.
(Przyp. thum.)
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By¢nauczycielem dzieci, do ktérych nie dociera wasze przestanie i ktore
czesto je kontestuja i dewaloryzuja, to okropnie deprymujace i destabili-
zujace. Powoduje to szybka utrate pewnosci siebie, zabija przyjemnos¢
przekazywaniawiedzyizmuszadoochronnychpostaw antypedagogicz-
nych. Jak instytucja moze wspierac tych nauczycieli? Dlaczego toleruje,
zeby pracujacy razem nauczyciele nie spotykali sie ze soba? Jak to zrobi¢
w zgodzie z aktualnym budzetem? Zobaczymy to w czesci trzeciej.

Szkota nie radzi sobie z powaznymi trudnosciami
W uczeniu sie

Co do trudnosci przejSciowych, jednorazowych, powierzchownych,
szkota wychodzi z nich obronng reka i uzyskuje spodziewane rezultaty.
Natomiast kiedy tylko problem sie utrzymuje po zaaplikowaniu zindy-
widualizowanych systeméw pomocy, wszystko sie rozpada. W miare
uptywu lat wzrastaja réznice pozioméw miedzy uczniami, zwlaszcza
jeslitrudnoscirozpoczety sie w momencie przyswajania podstaw wiedzy,
jak czytanie, pisanie lub opanowanie dziatan matematycznych. Jedyny
widoczny w naszych statystykach wynik jest zawsze ten sam, szkole
udaje sie zbiegiem lat przeksztatci¢ powazna trudno$¢ w niepowodzenie
szkolne i marginalizacje.

Nie jest przyjemnie moéwic podobne rzeczy, zwlaszcza zwracajac sie
do nauczycieli, ale statystyki nie kltamia, sa okrutne. Co roku przynaj-
mniej 15 procent miodych ludzi opuszcza szkote bez opanowania podstaw
wiedzy. Spotykam sie¢ systematycznie z nastolatkami, ktorzy nie moga
przejs¢ przez koncowy egzamin gimnazjum: naprawde sa tacy, ktorzy nie
potrafig znalez¢ mysli przewodniej piecioliniowego tekstu, kiedy czytaja,
ani potaczy¢ dwoch argumentéw, zeby uzasadni¢ swoja opinie, kiedy
moéwia. W miare jak przechodza z klasy do klasy, ich nauczyciele coraz
mniej moga im pomdc w dostepie do podstaw wiedzy, ktérych bedzie
im brakowato przez cale zycie.
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Oporne wobec uczenia si¢ sa przede wszystkim dzieci, ktdre nie
moga znie$¢ konfrontacji z watpieniem. Zanim zastanowimy sie nad
rozwigzaniem problemuiwdrozymy systemy zindywidualizowanej po-
mocy, ktore uspokoja nasze sumienie, trzeba mimo wszystko zadac sobie
najpierw pytania:

Dlaczego 15 procent ucznidw nie odbiera przekazywanej przez nas

wiedzy?

Jak to mozliwe, zeby w wieku 14 lat niektérzy nie mogli osiagnac

szkolnego poziomu dziewieciolatka?

Brakuje im inteligencji czy ciekawo$ci? Motywagji czy koncentracji?

Bo o tym méwi sie¢ nam najczesciej.

Reakgje te sg dla mnie drugorzedne, postaram si¢ wam pokazad, ze
ich przyczyna jest szczegdlna choroba, ktérg nazywam ,,obawg przed
uczeniem sie” i jej nieuchronny skutek, czyli , niemozno$¢ myslenia”.
Zeby zrozumie¢, o cochodzi, prosze, abyscie przyjrzeli sig strategiom
uczenia sie prezentowanym przez dzieci i nastolatkow inteligentnych,
ktorzy potykaja sie na podstawach wiedzy. Zobaczycie wtedy, ze maja oni
zawsze co$ wspdlnego ze soba: zte samopoczucie w momencie watpie-
nia. Nawet jesli ich funkcjonowanie intelektualne, zachowanie w klasie,
sposobuczeniasieizwlaszcza sposob nieuczenia wygladaja roznie, faczy
ich zawsze jedno: skrdcic¢ czas refleksji. Oznacza to, ze za kazdym razem,
kiedy musza wréci¢ do swojego wnetrza, zeby szukad, zastanawiac sie,
opracowywac, poniewaz nie maja gotowej odpowiedzi na zadane pytanie,
widzimy,jaklicznychirozmaitychsposobowuzywaja, zeby zniszczy¢lub
zredukowac ten czas niezbedny do uczenia si¢. Podniecenie, wycofanie,
prowokacja, utrata poczucia wiasnej wartosci sa najczesciej uzywanymi
sposobami, by tego dokona¢. Tak naprawde musimy zrozumie¢, ze te
zaburzenia zachowania pelnia u tych dzieci role ochronna. Sq zwtaszcza
poto, byim pomoécwuniknieciu destabilizacji tozsamoscispowodowanej
wymogami uczenia sie, ktore kwestionuja ich sposob funkcjonowania



